Anna Montesinos Lopez (Valéncia)

El catala en les enginyeries de la Universitat Politécnica
de Valéncia: Dades i reflexions

La Universitat Politécnica de Valéncia (UPV) és una comunitat social for-
mada aproximadament per 38.000 persones, de les quals la majoria sén
estudiants que oscillen entre els 18 1 els 30 anys. Com a grup social que
integra una institucié el nostre proposit és analitzar la preseéncia del catala i
I’us lingtifstic d’aquest. Abans, pero, no hem d’oblidar que la UPV es troba
en un pafs on el nombre de parlants disminueix cada any, la voluntat poli-
tica de garantir-ne “Ids normal” és practicament nulla i la pressié social
per a exigir-lo no és suficientment forta per a invertir I'actual procés de
substituci6 lingtiistica (Ferrando, 1991: 103).

Quant a la politica lingtistica de la UPV, el procés de normalitzacié lin-
glifstica és dut a terme des de tres vies complementaries: el Servei de Nor-
malitzacié Linglistica, els grups de docéncia en catala i les assignatures de
catala especialitzat anomenades Valencia Tecnic, les quals s’orienten a pro-
duir determinats canvis en dues direccions, que obeeixen a objectius
igualment distints. Seguint Ninyoles (1975: 141), d’una banda, es tracta
d’introduir innovacions tendents a modificar la naturalesa mateixa de la
llengua, la configuracié d’aquesta, a través d’un increment del vocabulari
tecnic, de canvis en la pronunciacio, etc. L’adaptacié d’un idioma a les exi-
gencies de la tecnologia moderna, instrument del canvi socioeconomic,
implica aquest tipus de planificacié. D’una altra, hi ha la dimensié directa-
ment politica del fenomen, que se’ns ofereix en el moment que el pro-
blema a resoldre no esta ja en I'estructura o en la forma de la llengua com a
tals, sin6 en 'estatus d’una llengua en relacié amb altres llengiies i en el seu
paper en lesfera de govern i de 'educacio.

En primer lloc, el Servei de Normalitzacié Lingiistica! de la UPV du a
terme una tasca summament important pel que fa a la realitzacio dels cur-
sos de capacitaci6 de llengua de la Junta Qualificadora de Coneixements de

1 Aquest Servei déna suport tecnic al Vicerectorat de Promocié Lingtistica per a complir
els objectius de promocié del valencia (UPV, 2003: 421). A diferencia de les altres uni-
versitats de I'ambit catala, el Vicerectorat de Promocié Linguistica de la UPV no
s’ocupa exclusivament de la llengua catalana, ja que també s’encarrega de les llengiies
estrangeres.
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Valencia, cursos especifics, traducci6 i correccié de documentacié admi-
nistrativa (cartes, actes, etc.) i documentacié académica (apunts, llibres,
transparencies, etc.), manuals lingtifstics, activitats de promoci6 lingiistica,
etc.

A continuacié ens centrarem en les altres dues vies normalitzadores: els
grups en valencia i les assignatures de Valencia Tecnic.

1 Els grups en valencia

En les enginyeries de la UPV, la doceéncia en catala s’organitza en grups
anomenats «grups en valencia». Aixo significa que els grups no marcats
(«en valencia») sén sempre en castella. La docéncia en llengua catalana
depén del nombre d’alumnes que trie estudiar en aquesta llengua 1 de la
voluntat lingiifstica tant dels centres i dels departaments com del professo-
rat. Quant al primer punt, només es disposa de les dades de 'any 1998.
Segons la Mewmoria del curs academic 1997—1998 de la UPV, el 16,2% tria estu-
diar en catala, 1'11,4% es mostra indiferent i el 66,8% elegeix el castella
com a llengua d’estudi.

Els estudiants i les estudiantes indiferents sén coneixedors d’ambdues
llengiies i, amb aquesta actitud, manifesten el seu bilingtiisme. Freqient-
ment, molts dels estudiants i estudiantes indiferents no sén més que cata-
lanoparlants insegurs de la seua llengua.

Seguint Bibiloni (1997: 141), “la creacié en els parlants —normalment
per la via del sistema educatiu— de la competencia lingiifstica necessaria
respecte a la varietat estandard, la capacitat d’usar-la amb seguretat i sense
vacillacions, és un objectiu dramaticament llunya. Aix{, les dificultats en la
implementaci6 social del catala s6n la causa d’una serie de deficits funcio-
nals de l'estandard, per la qual cosa no podem parlar de moment d’una
estandarditzacié completa ni d’un estandard reeixit”.

D’altra banda, pel que fa al nivell de coneixements de catala de
I’alumnat, des del curs 1992-1993 fins ara, podem observar-ne una millora
important. Aixi, les taules segiients indiquen I’evolucié del nivell de conei-
xements de catala expressat en automatricula. S’hi observa que hi ha una
disminucié de les persones que diuen no entendre gens, poc o regular el
catala i, en canvi, hi ha un augment progressiu de les que diuen entendre’l
bé. Les persones que diuen entendre el catala poc o gens es redueixen a la
meitat, mentre que les que 'entenen bé augmenten fins a un 80,2%.
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ENTEN
G P R B
92-93 11,7 8,9 15,0 64,4
93-94 11,6 8,9 15,0 64,6
94-95 11,5 9.2 15,3 64,0
95-96 11,5 9,0 15,1 64,3

9697 | 11,1 8,2 146 | 66,0
9798 | 88 7.2 139 | 70,
9899 | 72 62 129 | 738
9900 | 66 5,5 119 | 760
00-01 6 5,1 12 | 777
01-02 | 55 47 10,7 | 79,0
02-03 | 51 43 102 | 80,2

Taula 1: Coneixements de catala: entendre

També es produeix un augment considerable de les que diuen llegir bé,
mentre que hi ha una disminucié notable de les que diuen no llegir gens i
una disminucié no tan evident de les que lligen poc (cf. taula 2).

LLEGEIX

G P R B

9293 | 212 13,7 19,0 | 46,1
9394 | 20,9 13,5 187 | 469
9495 | 20,7 13,7 192 | 46,6
9596 | 20,1 13,2 193 | 475
96-97 | 18,9 12,2 192 | 496
97-98 | 148 10,6 19,2 554
9899 | 11,7 9.8 18,5 59,9
99-00 | 10,8 8,5 16,9 63,6

00-01 9,8 7,8 16,4 66,0
01-02 9,1 7,2 15,4 68,3
0203 8,4 6,6 14,8 70,1

Taula 2: Coneixements de catala: llegir
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En la Menioria del curs academic 2002—2003 (2003: 452), es destaca que
aquests items, entén 1 legeix, mostren uns valors importants en el coneixe-
ment linglifstic, especialment si en ambdos casos es sumen els percentatges
de bé i regular, ja que els resultats son 90,2% i 84,9% respectivament. Aix{
mateix, s’apunta la importancia d’aquests dos punts “per la incidéncia que
poden tenir en la docencia en valencia”.

Veiem, finalment, les taules que fan referéncia als nivells de parla i
d’escriptura:

PARLA

G P R B

9293 | 26,1 182 | 226 33,1
9394 | 255 182 | 23,0 33,1
9495 | 253 18,7 233 32,9
9596 | 24,5 182 | 240 333
9697 | 22,8 172 | 253 34,7
97-98 | 18,1 149 27,1 39,8
98-99 | 14,6 13,7 27,6 | 440
9900 | 134 12,3 273 | 471
00-01 | 11,1 113 27,6 | 492
01-02 | 11,1 10,5 26,2 52,1
02-03 | 104 9,6 26,8 53,1

Taula 3: Coneixements de catala: parlar

Com s’hi pot observar, també hi ha una disminucié dels estudiants i les
estudiantes que parlen gens i poc la llengua catalana, i un augment conside-
rable dels que la parlen regular o bé. Finalment, la dada més significativa és
la que fa referéncia a P'escriptura (cf. taula 4), on observem una disminuci6
d’aquelles persones que no escriuen gens, no tant les que diuen poc i hi ha
un augment considerable de les que escriuen regular o bé (aquesta dada es
duplica en sis cursos).
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ESCRIU

G P R B

92-93 | 327 182 | 272 | 218
9394 | 316 173 277 | 232
9495 | 30,5 17,7 28,1 23,8
9596 | 291 16,8 286 | 254
96-97 | 27,1 15,8 29,5 27,6
97-98 | 21,8 13,7 32,0 32,4
9899 | 17,8 13,0 325 36,8
9900 | 16,3 114 | 321 40,1
00-01 | 146 10,5 313 | 436
01-02 | 135 9,9 300 | 457
02-03 | 12,9 9,0 30,8 | 47,1

Taula 4: Coneixements de catala: escriure
(Memoria del curs 2002-2003 de la UPV, p. 452)

Per tant, aquestes dades mostren que en els ultims 10 anys I'alumnat s’ha
anat alfabetitzant al llarg dels seus estudis de secundaria. D’aquesta manera,
P’alumnat esta capacitat linglifsticament i, com a conseqiiencia, es genera un
augment de la demanda per rebre els seus estudis en catala.

Si contrastem les dades de coneixement del catala amb les dades sobre
la demanda de Pensenyament en catala, obtenim que és molt superior la
competencia lingtiistica de I’alumnat a la tria que fan per 'estudi en catala.
Per tant, es confirma la hipotesi que els estudiants i les estudiantes que es
mostren indiferents quant a la tria linglistica sén catalanoparlants amb
certa capacitacio en totes les habilitats lingtifstiques.

Aixo no obstant, 'alumnat que elegeix 'ensenyament en catala tampoc
no el rep en aquesta llengua. Aquest fet, de vegades, és degut a la manca de
preparacié del professorat que imparteix assignatures dels grups en valen-
cia. Aixi, no es compleixen els articles segtients de la Llei d’Us i Ensenya-
ment del Valencia (LUEV) de I'any 1983, que especifiquen el coneixement
lingtistic del professorat:

art. 23.1 Els professors han de coneixer les dues llengiies,

art. 23.2 provisionalment els ensenyants actuals que encara no dominen el va-
lencia hauran de participar en cursos de reciclatge,

art. 23.4 'accés del nou professorat a I'ensenyament es reglamentara de manera

que garantesca el domini d’aquest idioma per part dels nous professors.
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En aquest sentit, cal un plantejament que vetlle per I'acompliment dels
grups en valencia, la qual cosa implica la capacitacié del professorat que
imparteix docéncia en aquests grups, ja que ni tan sols s’adopta 'assignacio
d’un perfil lingiifstic per cada lloc de treball com a una de les linies
d’actuacié (Amonarriz, 1997: 168). Com afirma Miralles (1999: 56), cal des-
envolupar més encara el procés de catalanitzacié de 'administraci6 interna
de la Universitat.

Malgrat tot el que hem exposat i tenint en compte la demanda de
docencia en catala de Pany 1998, esmentada més amunt, el Pla d’Ordenacié
Docent ha oferit un nombre de grups de docencia en catala bastant supe-
rior als cursos anteriors. El nombre total d’assignatures dels grups en
valencia és 280, pero el nombre d’assignatures impartides en catala en els
grups en valencia és 133. Aixi i tot, hi ha 14 assignatures impartides en
catala que no pertanyen als grups en valencia.

En conseqliencia, podem dir, en primer lloc, que no s’acompleix
Poferta dels grups en valencia, ja que, sobre el paper, hi ha un nombre
superior de grups en valencia dels que realment s’hi imparteixen damunt la
tarima; 1, en segon lloc, la demanda és superior a l'oferta, perqué el nombre
d’alumnes que demanen estudiar integrament en catala no tenen aquesta
possibilitat.

2 Les assignatures de Valencia Técnic

L’ensenyament del catala cientificotecnic en els centres de la UPV
s’organitza, principalment, en assignatures anomenades amb el nom gene-
ric de Valencia Tecnic, amb lleugeres variacions segons el centre i la titula-
ci6 en que s’imparteixen. La primera assignatura de llenguatge especific va
naixer el curs 1995-1996 a I’Escola Universitaria d’Informatica i responia
als articles de la LUEV seglients:

art. 18.1 La incorporaci6 del valencia a I'ensenyament és obligatoria en tots els
nivells educatius.
art. 23.3 El Consell procurara que en els plans d’estudi de les universitats 1 dels

centres de formaci6 del professorat s’incorpore Iassignatura de “valen-

[T

cla

Les assignatures de llenguatges d’especialitat tenen la finalitat de preparar
als alumnes en la redaccié i la terminologia cientificotécniques en catala en
qualsevol dels estudis que s’imparteixen a la Universitat Politeécnica de
Valéncia.
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Hi ha hagut un augment progressiu de les assignatures d’aquest tipus,
tot 1 que s’ha produit un estancament des del curs 2001-2002. Aixo es deu,
en gran part, a la bona acollida d’aquestes assignatures 1 l'interés cada
vegada major dels estudiants i de les estudiantes en matricular-s’hi. El qua-
dre seglient mostra I'evoluci6 en el nombre d’assignatures de l'area de
Filologia Catalana:

95-96 | 9697 | 97-98 | 98-99 | 99-00 | 00-01 | 01-02 | 02-03 | 03—04
1 2 6 8 10 15 21 21 21

Taula 5: Assignatures de llenguatges d’especialitat

El curs 1995-1996 es crea la primera assignatura de catala especific, que
tenia 3 credits, 1 actualment s’imparteixen 184,20 credits en assignatures
d’aquest tipus.

Aixi, les assignatures de llenguatges d’especialitat que s’imparteixen
estan estretament relacionades amb els estudis del centre on s’imparteixen,
ja que, com hem esmentat més amunt, 'objectiu principal d’aquestes assig-
natures és 'assoliment de la competencia linglistica en ’'ambit especific en
que estudia 'alumnat mitjancant ’adquisicié de la terminologia especifica i
la producci6 dels textos propis de Pespecialitat. D’aquesta manera, aquestes
assignatures tracten el catala aplicat als ambits seglients:

— Administraci6 i direccié d’empreses

— Enginyeria agronoma

— Enginyeria agricola

— Arquitectura técnica

— Arquitectura supetior

— Enginyeria de camins, canals i ports

— Belles arts

— Comunicaci6 audiovisual

— Enginyeria industrial superior

— Enginyeria industrial técnica

— Enginyeria informatica superior

— Enginyeria informatica técnica

— Enginyeria de telecomunicacions

— Enginyeria de geodeésia, cartografia i topografia
Tanmateix, la LUEV només preveu una certa regulacié del valencia com a
assignatura; una assignatura plantejada en condicions fins 1 tot desfavora-
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bles respecte a altres llenglies (Pitarch, 1984: 43). Aix{, la majoria d’aquestes
assignatures sé6n de tipus lliure eleccié i poques sén optatives; naturalment,
només una n’és obligatoria o troncal. Fins fa poc, el nombre de crédits era
molt inferior en comparacié amb altres llengties. Actualment, aquesta dife-
réncia es manté en el nombre d’assignatures que s’ofereixen en un mateix
centre segons les llengties, la qual cosa depén de factors llunyans a la lega-
litat lingliistica o a Iinterés per la propia llengua per part de 'alumnat, siné
que sovint depén del grau de simpatia de les persones responsables dels
centres i dels departaments envers la llengua catalana.

A continuaci6 analitzem certes dades, procedents de les enquestes que
hem anat realitzant,? pel que fa al coneixement i I’ds del catala de 'alumnat
de lassignatura de llenguatge especific que més cursos porta en marxa:
Valencia Tecnic Informatic (EUI).

Els items que es plantegen en 'enquesta esmentada més amunt sén els
seguients:

1. De quin poble i comarca ets?

2. En quina llengua t'hi comuniques? I en altres ambits?

3. Lliges en catala? Quins textos o publicacions?

4. Escrius en catala? En quins contextos?

5. Has realitzat estudis de catala? Quins?

0. Per qué t’has matriculat en Valencia Técnic?

En primer lloc, quant a la procedéncia de I'alumnat, en general, és majori-
tariament de zones valencianoparlants, havent un percentatge molt menor
que procedeix de zones no valencianoparlants, el qual al llarg dels cursos
estudiats ha arribat a duplicar-se: 92% de zones catalanoparlants 1 8% de
zones no catalanoparlants. L’alumnat que prové de zones no catalano-
parlants considera que tindra un millor futur professional al Pais Valencia
si esta capacitat en llengua catalana.

En segon lloc, hi ha I'item en que es pregunta si s’és catalanopatlant, el
qual té un subitem que pregunta pels ambits en qué es desenvolupen en
catala, naturalment quan la resposta anterior és positiva. Aixi, al llarg dels
deu cursos en qué s'imparteix I'assignatura la situacié ha variat de forma
considerable. Aixi, durant els tres primers cursos hi havia un major nombre
de catalanoparlants (63,8%) que de no-catalanopatlants (36,2%), poste-
riorment es va produir un trencament durant dos cursos amb un 52,3% de

2 Aquestes enquestes es passen a ’alumnat el primer dia de classe a fi de tenir un major
coneixement de la competencia linglifstica, les preferencies, etc. de 'alumnat i aconse-
guir, aix{, una millora en activitat docent.
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no-catalanopatrlants 1 un 47,7% de catalanoparlants. Finalment, en els
ultims cursos, s’ha estabilitzat la matricula d’'uns 1 d’altres, sent lleugera-
ment superior el nombre de catalanoparlants (59,3%). No obstant aixo, no
hi ha cap estrat monolinglie segons la classificacié de Vallverdu (1981:
148-149), tot 1 que si que hi ha els bilingiies passius.

Pel que fa als ambits de parla, distingim les quatre possibilitats que hem
trobat en les respostes de I'alumnat: parlen catala sols a casa, sols amb els
amics, a casa i amb els amics i, finalment, quasi sempre o sempre. Hem
pogut observar que en tots els cursos, dels catalanoparlants destaquen una
majoria lleial a la llengua (53%),> mentre que la resta sols utilitza el catala
en ambits familiars i / o d’amistats (47%), on podem patlar de diglossia.

Quant a la pregunta corresponent als habits de lectura, hi ha hagut can-
vis considerables. Aixi, en els primers cursos, més de la meitat de I'alumnat
reconeix llegir en catala, pero, d’aleshores enga, s’inverteixen les propor-
cions, ja que un 65,8 diu que no llig en catala.

Dels alumnes que lligen, sobretot es tracta d’apunts, excepte en dos
cursos, en que predomina la lectura de llibres (a /estiz) 1 hi ha un augment
considerable de la lectura de premsa local i una disminucié de lectura
d’apunts, premsa i llibres.

Draltra banda, pel que fa a Pescriptura, és significatiu que en quasi tots
els cursos practicament el 57% diu no escriure en catala. El percentatge
més alt es dona, precisament, en els cursos en que el percentatge dels cata-
lanoparlants és superior i també la lleialtat lingtiistica.

Dels que diuen escriure en catala, ho fan segons els quatre punts que
hem distingit a partir de les respostes:

e apunts (40,4%)

® cartes, correu electronic i notes personals (30%)

® apunts, cartes, correu electronic i notes personals (14,6%)

®  (quasi) sempre (15%)

S’hi desprén que sobretot escriuen apunts, segurament a causa de
assistencia als grups en valencia. Aquesta és la dada més estable, ja que al
llarg de la major part dels cursos s’ha mantingut amb una minima alteracio.
El nombre dels que demostren fidelitat lingtifstica és oscillant. Finalment,

3 Les mostres de lleialtat linglistica no sén sind actes simbolics (Prats / Rafanell / Ros-
sich, 1990: 35) i per conscient i militant que siga, és sempre insuficient davant dels
contextos generals hostils (Molla, 1997: 113). Malgrat tot, sabem que, ara com ara, no
és possible de deixar de mantenir-hi una militancia fatigosa i tensa perque la llengua es
mantinga (Mart, 1991: 36).
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el canvi més significatiu es desprén dels canvis que s’han produit pel que fa
als punts segon i tercer, ja que s’ha produit una caiguda successiva dels que
diuen escriure apunts, cartes, correu electronic i notes personals, mentre
que es produeix Iefecte contrari, és a dir, 'augment progressiu, en aquells
que diuen escriure cartes, correu electronic i notes personals. En aquest
sentit, el correu electronic ha beneficiat un major us de la llengua catalana
en Iescriptura entre els estudiants i les estudiantes.

Malgrat que hi ha un gran nombre d’alumnes que diuen no ser catala-
noparlants, no llegir o no escriure en catala, practicament tot 'alumnat ha
rebut anteriorment estudis de catala. Esdevé digne de comentari que el
percentatge que denota un major nombre d’estudiants que no han rebut
anteriorment estudis de catala siga el grup del curs 1996-1997, el qual
també és un dels cursos en que hi ha més catalanoparlants, amb més fide-
litat lingtifstica, que més hi escriuen, encara que els que menys lligen en
catala.

En general, els estudis que I'alumnat ha realitzat anteriorment sén els
d’ensenyament secundari i, a més a més, hi ha alumnes que han obtingut
algun titol de la Junta Qualificadora de Coneixements de Valencia o estan
ampliant estudis a ’Escola Oficial d’Idiomes. Per tant, practicament totes
les persones han estudiat llengua catalana, perd no en catala. Aixo no obs-
tant, molts castellanoparlants han considerat el catala com una assignatura
de llengua estrangera. Es diria que el coneixement passiu del catala creix en
la mateixa mesura que en disminueix I'as efectiu (Prats / Rafanell / Ros-
sich, 1990: 32).

Finalment, considerem la motivacié de I'alumnat d’una enginyeria que
es matricula en una assignatura de llenguatge especific, quan respon a la
pregunta: per gué t’has matriculat en Valencia Tecnic? Hem recollit les diverses
respostes en els vuit punts seglient:

1) Repassar i aprendre: recordar els coneixements adquirits al llarg de

Iensenyament secundari i aprendre nous coneixements.

2) Estudiar llengua amb P'objectiu de presentar-se als examens de la Junta
Qualificadora de Coneixements de Valencia.

3) Estimar la propia llengua.

4)  Aconseguir un dels requisits de treball per a un futur no molt llunya.

5) Ser una assignatura interessant.

6) No deu ser dificil.

7) Aconseguir crédits.

8) No contesta.
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El motiu principal de 'alumnat hi és repassar i aprendre els coneixements
lingtistics de catala, dels quals destaquen repassar I'ortografia i aprendre la
terminologia propia de I'enginyeria informatica. La resta de respostes son
oscillants, sense grans canvis. Aixi i tot, cal esmentar els que contesten 2 ja
que, malgrat que hi ha tant catalanoparlants com no-catalanoparlants, des-
taquen sobretot aquests ultims. Com que, durant els dltims anys, I’alumnat
ha anat realitzant els examens de la JQCV, cada vegada el nivell al qual
pretenen presentar-se és més alt. A més a més, els que es decanten per la
resposta 3 sol ser un nombre relativament estable d’alumnes i coincideix
amb el nombre d’alumnes que soén lleials a la llengua en "as. D’altra banda,
cal destacar que sén practicament la totalitat de castellanopatlants els que
contesten el punt 4 i desitgen que conste en I'expedient academic per
mostrar 1 justificar que han cursat aquests estudis si en un futur se’ls
demana coneixements de catala en I'ambit professional informatic. Igual-
ment, sén majoria de castellanopatlants els que contesten 5 i 6. Finalment,
hi ha els que la motivacié és 'assoliment dels credits, actitud que adopten
aquelles persones que davant Poferta d’assignatures de lliure eleccié o
optatives trien aquesta, per exemple, per horari.

3 Conclusions

Com a conclusid, podem dir que, malgrat les diferents vies del procés de
normalitzacié a la UPV, I"ds normal de la llengua hi és practicament nul.
En part aixo és degut, d’un costat, al nombre reduit de grups amb docencia
en catala i, d’un altre, al no-acompliment d’aquesta oferta dels anomenats
grups en valencia. Tot aixo malgrat que la demanda de I'alumnat supera
Poferta de la Universitat. A més a més, tot i que s’han incorporat assignatu-
res de llenguatge especific en alguns centres, aquestes no gaudeixen del
prestigi d’altres llengiies.

D’altra banda, l'estudi del catala técnic no és elegit per un grup
d’alumnes militants de la llengua, sind que cada vegada més és preferit per
castellanoparlants que majoritariament han rebut estudis de catala.

Tant els valencianoparlants com els castellanoparlants tenen competen-
cia lingtifstica en la lectura 1 en I'escriptura en catala, i els tltims no tant en
la patla com els primers, perod no és la llengua habitual i de prestigi. Tot i
aixi, la lleialtat lingtistica té un index del 15% de valencianoparlants.

En conseqiiencia, cada vegada hi ha més persones amb competencia
linglistica, sobretot en 'escriptura i en la lectura, pero hi ha factors socials
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que beneficien el monolingtisme dels castellanoparlants i la trampa del bi-
lingiisme o abandonament del catala en situacions no familiars en els
valencianoparlants.
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